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روح اله مظفری پور! 
چکیده 


هدف اصلی این پژوهش» بررسی پساپدیدارشناسی به عنوان 
رویکردی در مطالعات فناوری‌های آموزشی می‌باشد. برای دستیابی 
به این هدف. از روش تحلیل تطبیقی و روش تحلیلی توصیفی 
استفاده بهره گرفته شد. نخست پساپدیدارشناسی و تفاوت و 
شباهت آن با پدیدارشناسی مطرح شد و سپس کاربردهای این 
رویکرد در پژوهش‌های مربوط به فناوری‌های آموزشی بحث شد. 
نتایج حاکی از آن است که پساپدیدارشناسی مانند پدیدارشناسی 
رابطه انسان با جهان را بررسی می کند. اما نقش ابزار و فناوری را 
در این رابطه اساسی می‌داند. از دید گاه پساپدیدارشناسی ارتباط 
انسان با جهان به واسطه فناوری صورت می‌گیرد و 
پساپدیدارشناسی به بررسی نسبت انسان و فناوری می‌پردازد. در این 
رویکرده فناوری ذات ندارد بلکه باید فناوری‌های مختلف را در 
بسترهای متفاوت بررسی کرد و نظریه «تغییره در انديشه هوسرل 
به گونه‌ای دیگر موردتوجه است. فناوری» مانند آگاهی در انديشه 
هوسرل از ویژگی حیث التفاتی برخوردار است یعنی هر فناوری 
برای کاری است و به خودی خود معنا ندارد. در تعلیم و تربیت و 
در رویکرد پساپدیدارشناسی می‌توان جنبه‌های مختلف فناوری‌های 
آموزشی را مورد بررسی قرار داد. ازاین‌رویکرد می‌توان برای 
بررسی میزان تغییر تجارب دانش آموزان در استفاده از فناوری‌ها» 
بررسی تحقق چندگانه فناوری‌های آموزشی و بررسی نقش 
فناوری‌ها در شکل گیری رفتارهای فناورانه استفاده نمود. 

واژه‌های کلیدی: پساپدیدارشناسی» دون آیدی» فناوری؛ 
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مقدمه 

پدیدارشناسی به عنوان یک رویکرد کیفیء تحولی در حوزه پژوهش به وجود آورد و می‌توان گفت 
یکی از تأثی رگذارترین رویکردها در پژوهش محسوب می‌شود که در علوم مختلف از جمله تعلیم و تربیت 
مورد استفاده قرار می گیرد. این رویکرد سعی دارد بر د و گانگی سوبژه و اب محصول سنت د کارتی فائق 
آید و معتقد است که انسان و جهان نمی‌توانند مستقل از یکدیگر در نظر گرفته شوند. از دیدگاه 
پدیدارشناسیء آ گاهی انسان هرگز نمی‌تواند به صورت مجزا از چیزی و در انزوا صورت بگیرد و در عین 
حال «چیز در خود» هم وجود ندارد. در واقع وقتی چیزی را تجربه می کنیم آن را برای خود تجربه می‌کنیم 
و آن چیز برای ما آشکار می‌شود و واقعیت آن چیزی است که دریافت و تفسیر می‌شود. ادراکث همیشه 
ادراک به عنوان [چیزی ] است (120 ۳۰ .2001 ,۲06016 /۷). به طور کلی» تأً کید پدیدارشناسی بر آ گاهی انسان 
و تجربه او از دنیاست. 

در سال های اخیر بحثی با عنوان پساپدیدارشناسی " به ویژه در پژوهش‌های مربوط به تجربه انسان در 
دنیای فناوری» پژوهش‌هایی که بر رابطه انسان با فناوری تمرکز می کنند» مطرح شده است. پیشرو این جریان 
دون آیدی" فیلسوف معاصر فناوری در آمریکا؛ سپس پیتر وربیک. دانشجوی سابق اوست که به نوعی 
بیشترین شرح و تفسیر از پساپدیدارشناسی را دارد و در آثار مختلف خود به شرح و تفسیر پساپدیدارشناسی 
پرداخته است (2006 ,۷6۲06۵16 :2005 ,۷۵۲06۵1 :2011 ,6۳06۵1 ۷). همچنین» لت گر ( :2005 ,5110267 
6 و هسه (2008 ,۲12556) از دیگر پژوهشگران و مفسران پساپدیدارشناسی می‌باشند. بحث اصلی در 
آثار همه این اندیشمندان رابطه انسان با فناوری و نقش فناوری در زند گی انسان و تأثیری است که فناوری 
در تجارب انسان دارد. به عقیده آیدی» بحث پسایدیدارشناسی با اولین اثر مهم او «فن و پراکسیس ۲ ( ,1006 
9 درباره اثرات کاهشی و افزایشی فناوری در زند گی انسان شروع شده » هرچند در آن اثر اصطلاح 
پساپدیدارشناسی را به کار نبرده است. آیدی در فلسفه فناوری خود متأثر از هاید گر است» اما همان گونه که 
در پدیدارشناسی از هوسرل عبور می‌کند و به پساپدیدارشناسی می‌رسد. در فلسفه فناوری نیز دید گاه 
جدیدی مطرح می کند و در واقع از هاید گر عبور می کند. آیدی خود بیان می کند که پساپدیدارشناسی به 
عنوان روش فلسفی معاصر ریشه‌های اصلی خود را از هوسرل گرفته است (2 .۰ ,2008 ,1806). 


پژوهش‌هایی به طور مشخص با روش پساپدیدارشناسی انجام شده‌اند که از جمله آنها می‌توان به 
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مطالعه افیونیان اشاره نمود که برمبنای راهنمایی‌های آیدی و وربیکك» نقش واسطه‌ای فناوری‌ها در شکل‌دهی 
تجارب انسان‌ها با رویکرد پساپدیدارشناسی مورد بررسی قرار گرفته است (2014 ,طهنعدا۸50). در مطالعه 
دیگری» روزث رگ تجربه استفاده از رایانه و نحوه ارتباط با رایانه را مورد بررسی قرار داد ) ,105600618 
2009 همچنین» می توان به پژوهش رلف و ساپی اشاره کرد که در آن به مطالعه تجر به دانشجویان پرداخته 
شده و تأثیر مطالعه آنلاین بر یاد گیری دانشجویان بررسی شده است (2011 ,520061 13616). در پژوهش 
دیگری آ گارد به ارتباط دانشجویان با لپ تاب و عادات بدنی آنها در خصوص استفاده‌های غیردرسی 
پرداخته و نتیجه می گیرد که استفاده از فناوری در بسیاری موارد به صورت عادت و غیرآگاهانه است که 

دنیای امروز» دنیای فناوری است و تمام زندگی انسان امروزی با فناوری عجین شده است؛ تقریباً 
هیچ کاری نیست که بدون فناوری انجام شود. از فناوری ساده‌ای مانند خود کار برای نوشتن تا فناوری‌های 
پیچیده مانند رایانه بخش جدایی‌ناپذیر زندگی انسان را تشکیل می‌دهند. در تعلیم و تربیت نیز فناوری به 
شکل‌های گونا گون مورد استفاده قرار می‌گیرد و برای بهبود کار آموزشی فناوری‌ها نقش مهمی ایفا 
می کنند. با توجه به اهمیت فناوری‌ها در حوزه تعلیم و تربیت و با توجه به اينکه پساپدیدارشناسی رابطه انسان 
و فناوری را مورد مطالعه قرار می‌دهد به جاست بحث پساپدیدارشناسی و چگونگی استفاده از آن به عنوان 
روش پژوهش مورد بحث و بررسی قرار گیرد. لذ. در این پژوهش با استفاده از روش تحلیل تطبیقی و روش 
تحلیلی توصیفی به بررسی چیستی پساپدیدارشناسی و تفاوت‌های آن با پدیدارشناسی و نیز چگونگی استفاده 


از آن در تعلیم و تربیت به ویژه مطالعات فناوری‌های آموزشی پرداخته می‌شود. 


پساپد بدارشناسی 

پرسش اصلی طرح فلسفی آیدی. نسبت يا نسبت‌های میان انسان و فناوری و جهان است. آیدی 
معتقد است که پساپدیدارشناسی ابزارهای لازم برای بسط و بررسی این نسبت‌ها در اختیار او قرار می‌دهد 
(55 ۳۰ ,2013 ,اَ2). آیدی نیز مانند هاید گر معتقد است فناوری خنثی نیست. هر نوع کاربرد فناوری خنثی 
نبوده و به وعی بر تجربه انسان تأثیر می گذارد. به‌عبارت‌دیگ تجربه انسان» زمانی که از فناوری استفاده 
می کند با زمانی که بدون آن کاری انجام می‌دهد متفاوت است. ما ابزارها یا دستگاه‌های مختلف را به عنوان 
نوعی گسترش و توسعه بدن خویش استفاده می‌کنیم و از نظر اگزیستانسی» ما در جهان از طریق دستگاه‌ها و 
وسایل گوناگون نقش آفرینی می کنیم. زند گی ما در جهان» زندگی فناورانه است و زندگی فناورانه نوعی 
از بودن در جهان است و ما بین دستگاه‌ها و فناوری‌های مختلف حرکت و زندگی می کنيم ( ,1979 ,1۳06 
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5 از دیدگاه آیدی, انسان به‌طور کلی به وسیله ابزارها با جهان ارتباط برقرار می‌کند و رابطه انسان با 
جهان به صورت انسان- ابزار- جهان می‌باشد (25 ۳۰ ,1979 ,1006). او چنین بیان می‌دارد که دیدگاه 
پساپدیدارشناسی من بررسی دقیق فعالیت‌های فناورانه متجسد است (30 .۳ , 2009 ,1006). از دیدگاه اوه 
وجود ابزار و به‌عبارت‌دیگر فناوری موجب دگرگونی تجربه انسانی می‌شود و این دگرگونی را کاهشی- 
افزایشی می‌نامد. چنانکه در برخی موارد فتاوری یا ایزار بعدی از توانایی‌های ما را افزایش و در برخی موارد 
کاهش می‌دهد (56 .۳ ,1979 ,1006). به طورنمونه» استفاده از تلفن می‌تواند صدای ما را به دورترین نقاط 
برساند» اما امکان رویارویی چهره به چهره را از ما می‌گیرد. آنچه برای آیدی مهم است این است که معمولا 
در استفاده از فناوری‌ها جنبه افزایشی بیشتر موردتوجه است و جنبه کاهشی آن معمولاً پنهان می‌ماند. بدین 
ترتیب» آیدی تمرکز اصلی خود را بر فناوری و نقش آن در تجارب انسان قرار می‌دهد. پرسش‌های اصلی 
فلسفه فناوری از منظر آیدی عبارتند از: فناوری در تجربه روزانه زندگی چه نقشی دارد؟ و اينکه ساخته‌های 
نشری جگونه بر هستی انسان‌ها و روابط آنها با جهان تأثیر میگذارند (119 ۳۰ ,2001 ,۷:0661). در واقع» 
پساپدیدارشناسی رابطه بین کاربران یا انسان‌ها و فناوری‌ها را مورد بررسی قرار می‌دهد؛ اينکه فناوری چگونه 
اعمال و تجربه ما را از جهان شکل می‌دهد؟ و همزمان که مورد استفاده قرار می‌گیرد» در همان حال بر ما 
اثر می‌گذارد؟ (.2015 ,۷۲06۵ > 096006۳۵26۲). پساید بدارشناسی به عنوان شاخه‌ای از پدبدارشناسی 
تلقی می‌شود که با نظر به این دیدگاه پست‌مدرنیسم که حقایق از بافت و زمینه‌شان جدا نیستنده برانگیخته و 
شکل گرفته است و درحالی که می‌خواهد بر جدایی بنیادی سوبژه و ابژه غلبه کند. به نسبی گرایی هم 
نمی انجامد (113 .۲ ,2005 ,۵10661 ۷). 

آیدی بر این عقیده است که پساپدیدارشناسی از پدیدارشناسی و پراگماتیسم استفاده می کند و پیوند 
بین پراگماتیسم و پدیدارشناسی اولین گام در مسیر پساپدیدارشناسی می‌باشد (11 .۴ ,2009 ,ع10). از 
دیدگاه او سه عنصر پدیدارشناسی یعنی تجسدا تغییر" و مفهوم زیست جهان" هر سه به نوعی در 
پساپدیدارشناسی نقش دارند. او به پراگماتیسم هم توجه دارد و معتقد است پدیدارشناسی رویکردی از 
تحلیل تجربه است که به پراگماتیسم هم مربوط می‌شود. پراگماتیسم تجربه را در الگوی محیط /ا رگانیسم 
می‌بیند و به این سبب در پساپدیدارشناسی نقش دارد (2009 ,106). پساپدیدارشناسی با درهم آمیختن 
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ماهیت یک چیز نیست. بلکه ادعای پساپدیدارشناسی برپایه یک دیدگاه متجسد و واقع شده و مربوط به 
مسائل کاربردی و تجربی است (2013 ,1621 .2015 ,۷۵۲۵۵6 07ع13090006). آیدی مدعی است که 
پساپدیدارشناسی بررسی فناوری‌ها در ویژگی خاص آنهاست. او چنین می‌نویسد: «از نظر من تجربه کننده 
انسانی از لحاظ هستی‌شناسی در ارتباط با یک محیط و یک جهان یافت می‌شود اما این بودن یا هستی 
رابطه‌ای» چیزی است که تغییر شکل بافته است. در فلسفه هوسرل حیث التفاتی است و «آ گاهی از --- 
است. هر آگاهی» آ گاهی از چیزی است. ادعای من این است که در گنجاندن فناوری‌ها چیزی کاملاً متفاوت 
نسبت به این رابطه‌ای بودن معرفی می‌شود فناوری‌ها می‌توانند وسیله‌ای باشند که آگاهی خودش [به وسیله 
آنها] وساطت شود.» (23 ۳۰ ,2009 ,1006). 

در واقع اگر پدیدارشناسی به رابطه انسان و جهان توجه دارد فناوری در داخل این رابطه است و 
واسطه بین انسان و جهان محسوب می شود و ارتباط و تعامل انسان با جهان به واسطه فناوری صورت می گيرد. 
وربیک و روزنب رگ چند ویژگی مشت رک برای پژوهش‌های پساپدیدارشناسانه بیان می کنند: دنخست» معمولا 
سعی در درک نقش‌های فناوری‌ها در ارتباطی که بین انسان و جهان برقرار است» تم رکز نموده و بر تحلیل 
و بررسی دلالت‌های این نقش‌ها توجه دارند. تمرکز بر رابطه بین انسان و فناوری ویژ گی دوم است. بدین 
ترتیب که مطالعات پساپدیدارشناسی هميشه شامل یک کار تجربی به عنوان یک پایه و اساس برای تأمل 
فلسفی هستند برای فهم رابطه انسان و فناوری یکك شرح تجربی لازم است تا نقش‌های واقعی فناوری در 
عمل و تجربه انسانی مشخص شود. چنین شرح تجربی می‌تواند بر اساس کار تجربی دیگران با مطالعات خود 
فرد یا تحلیل تجربه اول شخص که دربردارنده فناوری‌های ویژه است. به دست آید. هدف این کار تجربی؛ 
شرح دقیق فناوری‌های خاصی نیست بلکه بررسی ویژگی ابعاد مختلف رابطه‌های بین انسان و فناوری و نقش 
و تأثیر آنها بر اعمال و تجارب انسانی است. سوم؛ پساپدیدارشناسی بررسی می‌کند که روابط برآمده در 
مورد یک فناوری چگونه بوده و چگونه یک موضوع و جهان خاص تشکیل می‌شود؛ زیرا با ایجاد رابطه بین 
انسان و محیط. فناوری‌ها یکک ای کتیویته خاص از جهان تجربه شده و یک سوب ژکتبویته از کاربر انسانی به 
وجود می آورند. چهارم» مطالعات پساپدیدارشناسانه عموماً یک تحلیل مفهومی از دلالت‌ها و معانی فناوری 
برای ابعاد خاص روابط انسان- فناوری ارائه می‌دهند که می‌تواند معرفت‌شناختی» سیاسی» زیباشناختی و 
اخلاقی باشد. در واقع؛ سوال اصلی این است که چگونه فناوری‌ها به شکل گیری دانش. سیاست. قضاوت 
زیبایی‌شناختی و تجارب مختلف کمکك می کنند (31-32 .۳۳ ,2015 ,۷۵۲۵6۵ 6 309600۵7۵6۲). چون 
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شکل گیری دانش و تجارب بشری به نوعی دخیل بوده و تأثی رگذارند. پساپدیدارشناسی به دنبال مطالعه این 
است که چگونه فناوری‌های مختلف تجربه را دگ رگون می کنند. گسترش یا کاهش می‌دهند» تغییر می‌دهند 
یا به آن جهت می‌دهند. پساپدیدارشناسی با اتکا به پراگماتیسم به دنبال بررسی فناوری به‌طور کلی نیست؛ 
بلکه فناوری‌ها را در موقعیت‌های مختلف و بافت‌های فرهنگی و اجتماعی خاص بررسی می کند و از مفهوم 


تحقق چند گانه استفاده می کند که لازم است بیشتر توضیح داده شود. 


تحقق چند گانه فناوری 

پر اساس نظر آیدی تحقق چند گانه به این معنی است که ساخته‌های بشری (فناوری‌ها) تنها در نوع 
رابطه‌ای که انسان‌ها با آنها برقرار می کنند» درک و فهمیده می‌شوند (6 ۰ ,2005 ,50110867). ازاین‌روست 
که در پساپدیدارشناسی همیشه از فناوری‌ها به جای فناوری بحث می‌شود. به جای اينکه فناوری به صورت 
مجزا و انتزاعی مورد بررسی قرار گیرد. فناوری‌های مختلف در موقعیت‌ها و بسترهای گونا گون مورد بررسی 
قرار می گيرند. در پساپدیدارشناسی نیز به مانند آنچه در فلسفه هاید گر مطرح بوده فناوری خنثی نیست. اما 
ذات ندارد و آیدی به دنبال ذات فناوری نیست و معتقد است که هاید گر به ویژگی‌های خاص کاربردهای 
فناوری‌های مختلف توجه نکرده است (2013 ,1102212027070 ,2001 ,>[۷۵۲0۵۵). فناوری آن چیزی است 
که به کار می‌رود و در واقع ماهیت و ذات فناوری بر اساس نوع کاربرد آن مشخص می‌شود. آیدی این 
مسئله را در مفهوم تحقق چند گانه شرح می‌دهد. در مورد فناوری‌ها کسی به طور مطلق نمی‌تواند بگوید که 
چه هستند و چه کاربردی دارند. «فناوری‌ها - در-کاربرد» هستند و در انزوا و بدون استفاده معنای خاصی 
ندارند و بستر و زمینه کاربرد آنها بخشی از یک بستر فرهنگی است (134 ۳۰ ,2001 ,۷۵:0661). در واقع» 
وابسته به بستر بودن از ویژگی‌های فناوری محسوب می‌شود. در بستر فرهنگی مشخص می‌شود که فناوری 
چیست. فناوری‌ها با نوع رابطه‌ای که انسان‌ها با آنها برقرار می کنند. درک می‌شوند نه به عنوان پدیده‌های 
«در خود؛. فناوری‌ها می‌توانند در هدف‌های چندگانه قرار گیرند و کاربران آنها را به روش‌های مختلف 
مورد استفاده قرار دهند. از دید گاه آیدی هیچ فناوری نیست که فقط یک چیز باشد (یک معنا داشته باشد) 
و تنها به یک روش خاص مورد استفاده قرار گیرد (.25 .ظ ,2015 ۷۵۹۵۵۵ عک ۳۵36۵0۵06۲86۲ 
5 ۳۰ ,2009 ,80000067۵67). در واقع مفهوم تحقق چندگانه جایگزین ذات گرایی در پدیدارشناسی 


هوسرل می‌شود. به این معنی که یک فناوری بر اساس نوع استفاده‌ای که از آن می‌شود» معنا پیدا می کند. 


ار ۱۳۵۱۱۱۱۵ 


سال ۶ شماره ۰۲ پاییز و زمستان ۱۳۹۵ بررسی پساپدیدارشناسی به عنوان رویکردی... ۶۹ 


به طورنمونه» کبریت می‌تواند برای روشن کردن شمع استفاده شود در عين حال از همین کبریت می‌توان 
برای باز کردن درب یک بطری نیز استفاده نمود. بنابراین» یک استفاده ثابت و ضروری يا از پیش تعیین شده 
برای کبریت وجود ندارد (91 .۴ ,2015 ,۸828270). 

انديشه تغییر که به طور مستقیم از هوسرل گرفته شده. در پساپدیدارشناسی به طور اساسی دگ رگون 
شده است. در نگاه هوسرل» تغییر روشی است که در آن یک ابژه از دید گاه‌های گونا گون مورد مشاهده و 
بررسی قرار می‌گیرد تا ویژگی‌های ثابتی که فارغ از دید گاه‌های شخصی باقی می‌مانند مشخص شوند. از 
دید گاه هوسرل» این فرایند ذات ابژه با شیء را آشکار می‌ کند. در مقابل» پساپدبدارشناسی- با تعهد به 
پراگماتیسم و ضد ذات گرایی - این اندیشه را که بررسی تغییر می‌تواند انسان را قادر به کشف ذات شیء يا 
ایژه کند را رد می کند (27-28 ۳۳۰ ,2015 ,۷۲06۵1 30500067267). آ بدی معتقد است او چیزی غیر 
از ذات یا ماهیت موردنظر هوسرل را کشف کرده است. از دید گاه او آنچه پدیدار می‌شود یا خود را نشان 
می‌دهدء ساختار پیچیده‌ای از تحقق چند گانه است. بنابراین» برای پساپد یدارشناسی وابسته به متن یا وابسته به 
بستر بودن فناوری موردتوجه است (28 .۳ ,2015 ,۷6۲06۵6 عک 10500061267). در واقع آیدی» نظریه تخییر 
در پد بدارشناسی را حفظ می کند. اما این مسئله در پساید بدارشناسی به ذات با ماهیت چیزها مربوط نمی‌شود» 


بلکه به مفهوم تحقق چند گانه مربوط می‌شود (3 ۳۰ ,2010 ,۳۲665]6۲). 


وساطت " فناوری 

همان‌طور که ذ کر شد» در دید گاه پساپدیدارشناسی ابزار و فناوری‌های موجود در جهان واسطه بین 
انسان و جهان واقع می‌شوند و انسان در بیشتر کارهای خود از طریق ابزار و فناوری‌ها با جهان ارتباط برقرار 
می کند. آبدی مدعی است او به روش‌هایی پی برده است که فرد می‌تواند با استفاده واسطه‌ای از فناوری 
ببیند که چگونه استفاده غیر بی‌طرفانه از فناوری» تجربه او را دگرگون می‌کند (2015 ,1۳06). رویکرد 
پساپدیدارشناسی بر راه‌های مختلفی که فناوری‌ها به شکل‌دهی روابط بین انسان و جهان کمک می کنند. 
تمرکز دارد. در این رویکرد فناوری‌ها فقط ابزار و وسیله نیستند بلکه مداخله کننده بین تجارب انسان نیز 
محسوب می‌شوند (239 .۴ ,2006 ,5۵1108607 ,10 .۲ ,2015 ,۷۵۵۵۵ 090006۲۵6۲). این تا کی بر 
نقش واسطه‌ای فناوری بین انسان و جهان» مرز بین پدیدارشناسی و پساپدیدار شناسی می‌باشد. ادراکی که از 
طریق فناوری از جهان حاصل می‌شود با واسطه است و ادراک با واسطه با ادراک مستقیم و بی‌واسطه یکی 


100 .1 
اصطلاحی که آیدی می گوید خود به طور ویژه در مورد فناوری ها به کار می برد ۱۲08۰ 2۰ 
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نیست. در واقع» وساطت برای آیدی بر دگرگونی ادراک دلالت می‌کند و فناوری می‌تواند باعث شود ما 
جهان را به گونه‌ای متفاوت ادراک کنیم و این وساطت بین سوبژه و ابژه سبب می‌شود آنها هر دو تغییر کنند 
و هر دو شکل جدیدی به خود دکیرق (2011,ظ گعممنصهم۷۵۲۵۵۵۲,2001,0). در نظر آیدی انسان‌ها 
بر اساس نوع واقع شدنشان در جهان وجود دارند و رابطه انسان - جهان به گونه‌ای است که با هم ساخته شده 
و بر هم تأثیر متقابل دارند و این با یکدیگر ساخته شدن" به وسیله اشیاء وساطت می‌شود و اين مسئله آیدی 
را به هستی‌شناسی سه گانه انسان-فناوری- جهان رهنمون می‌سازد (102. ,2011 ,علتعظ عگ عحصنصهه0). 
در منظر پساپدیدارشناسی؛ جهان به انسان‌ها[به طورمستقیم اعرضه نمی‌شود. جهان و انسان یکدیگر را 
می‌سازند. انسان‌ها پر اساس جهانی که در آن قرار گرفتهاند معنا می‌یابند» تغییر در جهان باعث تغییر در انسان‌ها 
می‌شود و برعکس. این تأثیر متقابل با وساطت اشیا یا مصنوعات فناورانه انجام می‌شود ( ,2014 ,صفنصاه/۸۸ 
9 ۳). در شرح پساپدیدارشناسی از وساطت. ایده اصلی این است که [معنای] فناوری‌ها در وساطت ایجاد 
می‌شود و همین وساطت منشأً آنهاست. در چنین خوانش پساپدیدارشناسانه از مفهوم وساطت باید گفت 
سویژ کتیویته انسان‌ها و ابژ کتیویته جهان آنها نتیجه همین وساطت است. وساطت فناوری؛ یکک میانجی نیست 
که جنبه‌هایی از جهان ایژ کتیو را به ذهن سویژه انتقال داده باشد» بلکه واسطه‌هایی هستند که کمک می کنند 
آنچه برای ما واقعی است و آنچه ما در رابطه با آن واقعیت هستیم ساخته یا ایجاد شود ( ۳۰ ,2011 ,۷۵:۳۵ 
2 بنابراین» در اینجا باید گفت واسطه گری فناوری فعالانه روی می‌دهد و در اين وساطت بر نوع ادراکک 
انسان تأَثیر می‌گذارد. به‌عبارت‌دیگر باید گفت فناوری یعنی واسطه (بین انسان و جهان)» و وساطت آن یعنی 
ایجاد معنایی جدید از جهان برای انسان. آیدی در آثار خود از چهار نوع نسبت و رابطه بین انسان و جهان نام 
می‌برد که در همه آنها ابزار یا فناوری به عنوان واسطه قرار دارند: رابطه تجسد (انسان- ابزار)-> جهان, رابطه 
هرمنوتیک: انسانسه (ابزار - جهان)؛ رابطه غیریت: انسان ابزار - (- جهان)» و رابطه زمینه: انسانه (ابزار) 
- جهان). دی وریز با شرح این رابطه و با آوردن مثال‌های مناسب آن‌ها را به خوبی تشریح می کند: «وقتی ما از 
پنجره به منظره‌ای نگاه می‌کنیم» پنجره بر طریقی که ما آن منظره را دریافت می کنیم تأثیر دارد؛ چون پنجره 
دید ما را محدود می‌کند. تا حدودی پنجره از آ گاهی ما پنهان می‌شود آن‌گونه که هایدگر در مورد چکش 
بیان می کرد اما تا حدودی هنوز من از حضور آن آگاهم برای اين که ذرات گردوخاک را روی آن می‌بینیم 
وقتی پنجره خیلی شفاف است در این صورت نتيجه این است (من - پنجره)-> جهان. پرانتز نشان می‌دهد که 


پنجره جزئی از من می‌شود و از آگاهی من پنهان می‌شود. در حالت کلی رابطه چنین است (من- فناوری) -+ 


جمتاتاموم »0 .1 
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جهان. این چیزی است که آیدی» رابطه تجسد" می‌نامد. اين تجسم به ویژه در مورد نگاه من از طریق شیشه به 
جهان جدی‌تر است. شيشه نوع درک من از جهان را تغییر می‌دهند. اما از کار کرد آن و تأثیر آن من ناآ گاهم. 
مثال دیگر اينکه, وقتی عملگر (متصدی) یکک نیروگاه یا کارخانه برق می‌خواهد اطلاعاتی درباره آنچه درون 
کارخانه یا نیر و گاه اتفاق می‌افتد را بداند» تابلوی کنترل را می‌خواند. آنچه او می‌خواند به‌هرحال بسیار شبیه آن 
چیزی است که در داخل کارخانه است. در اینجا تابلو کنترل به عنوان ابزاری برای مشاهده» جزئی از بدن من 
نیست اما جزئی از جهانی است که من مشاهده می کنم. اینجا رابطه چنین می‌شود من -> (تابلو کنترل - جهان 
) در حالت کلی: من -> (فناوری - جهان). این چیزی است که آیدی آن را رابطه هرمنوتیکی می‌خواند. آنچه 
من می‌بینم نیاز به تفسیر دارد تا د رک شود. مثال سوم؛ وقتی من به فیلم نگاه می کنم می‌دانم آنچه می‌بینم واقعیت 
نیست. ممکن است در پس آن یک داستان واقعی بوده باشد» اما کاملاً در پس پرده می‌ماند. رابطه اینجا چنین 
می‌شود: من -+ فناوری- (- جهان). ایدی این رابطه را رابطه غیریت " می‌نامد. ممکن است جهان واقعی در 
پس پرده و زمینه نباشد» بلکه فناوری در پس پرده باشد. فناوری‌هایی که گرما یا نور می‌دهند» چنین هستند و 
بای نها ره نس کیت تم رشن استه مه /(قاوری تب وان این راعو ره وخ" 
می‌نامد (2005 ,1(6۷1165). در استفاده از فناوری و وساطتی که از طریق فناوری ایجاد می‌شود. ادراک انسان 
دچار دگ رگونی می‌شود. به طورنمونه؛ وقتی با چشم غیرمسلح به ماه نگاه می کنیم چیزی جز یک گردی روشن 
با لکه‌هایی درون آن نمی‌بينيم» اما وقتی با تلسکوپ آن را می‌بينيم جزئیات بیشتری در آن مشاهده می کنیم و 
به‌طو رکلی ادراکک ما نسبت به ماه تغییر می‌یابد. در واقع استفاده از تلسکوپ باعث می‌شود برخی جنبه‌های ماه 
برای ما برجسته‌تر شود. برخی جنبه‌ها ممکن است دچار کاهش شود مانند ستاره‌های چشمک‌زن که در 


پس‌زمینه آن نمی‌بینیم.» (18 ۳۰ ,2014 ,صهنصاه زقش). 


حیث التفاتی فناوری 
در پدیدارشناسی از حیت التفاتی * آ گاهی سخن به میان می آید. به این معنا که آ گاهی همیشه آ گاهی 
از چیزی است و آگاهی فی‌نفسه و بدون دلالت بر چیزی بی‌معناست. به‌عبارت‌دیگره آگاهی همیشه متوجه 
چیزی است و از چیزی است. حال در پساپدبدارشناسی ادعا بر این است که فناوری نیز فی‌نفسه و بدون در 
نظر گرفتن هدف ساخت و کاربرد آن بی‌معناست؛ زیرا هر فناوری نیز متوجه چیزی یا کاری است و برای 
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کاری و هدفی ساخته می‌شود و فناوری هميشه فناوری برای [کاری] است. آیدی معتقد است حیث التفاتی 
فناوری که در نقش واسطه گری آنها نمایان می‌شود» چنین است که فناوری‌ها - مانند آ گاهی برای هوسرل- 
یک جهت مندی خاصی دارند و خط سیری که روش‌های مورد استفاده را شکل [خاصی] می‌دهند 
(114 ۳۰ ,2005 ,۷۵۲۵6۵). آیدی با نظر به انديشه هاید گر معتقد است که نخست هر ابزاری به زمینه‌ای 
وابسته است. دوم هر ابزاری برای چیزی يا برای کاری موجودیت دارد که حیث التفاتی فناوری نامیده 
می‌شود (125 ۳۰ ,2001 ,۰۲0661 ۷). فناوری‌ها برای انسان چارچوبی تعیین می‌کنند. آنها تأثر مشخصی بر 
فعالیت‌های انسان دارند. این تأثیر جبری نیست. بلکه یک گرایش يا میل۱ [به جهتی] و خط سیر" است» 
فناوری‌ها «می‌خواهند» انسان‌ها کارها را به روش خاصی انجام دهند. آنها قصد و منظور خاصی دارند و این 
قصد و منظور را بین کاربران خود ترویج می‌دهند (136 ۳۰ ,2001 ,>[۷۲066). حیث التفاتی از نظر آیدی 
عبارت است از این که فناوری‌ها در شکل گیری ارتباط بین انسان و جهان مشارکت دارند. آنها مشخص 
می کنند که انسان‌ها چگونه می‌توانند در جهان حاضر باشند و جهان برای آنها حاضر شود. البته این توانایی 
وساطت نباید به عنوان استعداد ذاتی فناوری تلقی شود. همان‌طور که آگاهی به صورت التفاتی فهمیده 
می‌شود. فناوری‌ها هم تنها در زمینه‌های واقعی کاربرد» عمل می کنند و نمی توانند جدا از زمینه مورد استفاده 
باشند (116 .3 ,2005 ,6106۵1 ۷). در واقع» حیث التفاتی فناوری شامل این حقیقت می‌شود که آنها به طور 
عمدی و قصدی رابطه بین انسان و جهان را واسطه گری می کنند. وقتی انسان‌ها وسیله‌ای را استفاده می کنند» 
در این حالت واسطه گری فناورانه ای از مفهوم حیث التفاتی شکل می گیرد (۳۰7 ,2005 ,۹۵1:0807). وربیکك 
با توجه به ویژگی واسطه‌ای فناوری‌ها و نقش آنها در زندگی انسان و تأثیر بر اعمال و تصمیم‌های انسان از 
«اخلاق اشیا) سخن به میان می آورد و معتقد است این مسئله که اشیا نمی توانند مسئول عمل خود باشند به 
این معنی نیست که آنها نمی توانند بخشی از جامعه اخلاقی باشند. اشیا نقش واسطه‌ای در اعمال انسانی ایفا 
می‌کنند و به سوال اینکه چگونه عمل کنم جواب مادی دارند. آنها به‌هرحال در شکل گیری اخلاق و عمل 
اخلاقی شریک هستند. اعمال انسان‌ها تنها به وسیله نیات و مقاصد آنها تعين نمی‌یابد» بلکه به وسیله محیطی 
که در آن زندگی می‌کنند» تعین می‌یابد (121 ۳۰ ,2006 ,6۲0661 ۷). البته وربیکک بلافاصله تصریح می کند 
که سخن گفتن از اخلاق اشیا به معنای انکار آزادی انسان نیست و این مسئله به راحتی قابل نقض است. 


نخست. دلایل زیادی وجود دارد که انسان‌ها خودشان ۲ گاهانه آزادی خود را محدود می‌کنند. به سختی 
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کسی این را غیراخلاقی وی از ان انسان می‌داند مانند اطاعت از قانون. دلیل دوم برای اینکه اخلاقی 
کردن فناوری تهدیدی برای آزادی انسان نیست» این است که نیاز نیست وساطت فناورانه به صورت اجبار 
باشد. در واقع» آنها انسان را بر می‌انگیزند تا به شکل خاصی عمل کند. اما او را مجبور نمی کنند. سوم 
بررسی وساطت فناوری نشان می‌دهد که اعمال انسان که با فناوری انجام می‌شود همیشه وساطت می‌شود. 
وقتی اعمال انسان توسط فناوری هدایت می‌شود نه تنها انسان بلکه فناوری هم باید مسئول باشد ( ,۷۵۲۵۵61 
6 ,125 ۳۳۰ ,2006). شایسته است اشیا به ویژه وسایل فناوری که جهانی که ما در آن زندگی می‌کنیم را 
می‌سازند. جایی در اخلاق داشته باشند. اشیا اخلاق دارند چون در چگونگی شکل‌دهی عمل انسان با واقعیت 
و تفسیر آن کمک می کنند. اعمال اخلاقی با فاعل‌های مستقل انجام نمی گیرند؛ بلکه در محیط فناورانه ای 
توآمان شکل می گیرند ۱ که انسان‌ها در آن زندگی می کنند (127 ۳۰ ,2006 ,۵۲06616 ۷). به‌هرحال از دید گاه 
وربیکک مصنوع‌ها یا ابزارهایی که در زندگی روزمره با آنها برخورد می‌کنیم به شیوه‌های گوناگون به ما در 


تعیین اعمال و تصمیم‌هایمان کمک می کنند و نقش خود را ایفا می کنند. 


پساپدیدارشناسی و فناوری‌های آموزشی 

از دید گاه پساپدیدارشناسی اعمال و اتتخاب‌های انسان تقریباً در تمام موارد با وساطت فناوری و 
ابزار صورت می گیرند. درنتیجه باید گفت فناوری و ابزار بخشی از زندگی انسان و به‌عبارت‌دیگر بخشی از 
وجود آدمی است. با نظر به تعریف انسان از دید گاه هاید گر که آن را نه فقط بودن تنهاء بلکه بودن - در- 
زان ی تاش اش وژمتهان امیی که از مطر بیدا رشاشی روف انمان ید و رات «ور دنب بات فناور جع 
فا وان ام تاک منوت شک زرا شمه ال سمش کات اسان از وروی اشاشیدی کف هداما 
به وسیله فناوری و ابزار صورت می گیرند به‌طوری که در بیشتر موارد رابطه مستقیم با جهان ندارد» بلکه با 
وساطت ابزار و فناوری این رابطه صورت می گیرد. لذا» فناوری به نوع رفتار و حتی تفکر و نحوه بودن او در 
جهان ارتباط پیدا می‌کند. ازاین‌رو می‌توان گفت تعیین هدف‌ها» اصول و روش‌های تعلیم و تربیت باید با در 
نظر گرفتن رابطه انسان با فناوری باشد. البته در اين پژوهش پساپدیدارشناسی به عنوان رویکردی در مطالعه 
فناوری‌های آموزشی اشاره شده است و توجه به این رویکرد می‌تواند تغییرات اساسی در نوع پرسش از نقش 
فناوری‌های آموزشی به وجود آورد. به نظر می‌رسد یکی از مهم‌ترین دلالت‌های پساپدیدارشناسی در حوزه 


تعلیم و تربییت» توجه به نوع و میزان دخالت فناوری‌های آموزشی در ارائه واقعیت برای فراگیران و میزان 
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تغییر ادرااک آنها از واقعیت و به‌عبارت‌دیگر پررسی نوع و میزان وساطت فناوری‌های آموزشی در این رابطه 
است؛ زیرا از طریق فناوری امکان تجربه مستقیم جهان از جنبه‌های مختلف مغفول می‌ماند و با وساطت 
فناوری تجربه انسان د گر گون می‌شود. همان‌طور که اشاره شد با توجه به رویکرد پساپد یدارشناسی» هم باید 
میزان تغییر فراگیر و هم میزان تغییر واقعیت و نیز حتی میزان تغیبر فناوری‌ها در موقعیت‌های مختلف و نوع 
عملکرد فناوری‌ها بررسی شود. در واقع؛ مطالعات فناوری آموزشی نمی‌تواند تنها مطالعات میزان تأثیر آنها 
در یاد گیری باشد بلکه مطالعات حوزه فناوری آموزشی باید در کنار توجه به نقش آنها در یادگیری» در 
بخشی عمیق‌تر» رابطه دگ رگون شده متربیان با جهان را موردتوجه قرار دهند و اينکه چگونه متربیان در این 
رابطه دچار تغییر شده و درک آنها از جهان و از خودشان تغییر می کند» به ویژه نقش تربیتی وساطت فناورانه 
موردتوجه قرار گیرد. 

چنانکه اشاره شدء هدف اصلی پساپدیدارشناسی بررسی و مطالعه رابطه انسان و فناوری است و در 
این مطالعه به دنبال بررسی نقش فناوری در تجربیات انسان‌ها می‌باشد. در واقع نقش فناوری در زندگی 
انسان, مسئله اصلی پساپدیدارشناسی است. در حوزه تعلیم و ترییت نیز می‌توان نقش فناوری‌های آموزشی 
در شکل گیری تجارب و یاد گیری دانش آموزان را از منظر پساپدیدارشناسی مورد بررسی قرار داد. به عنوان 
معلم و مربی برای تسهیل موفقیت دانش آموزان و دانشجویان نیاز داریم به طور مداوم نحوه تعامل انسان- 
فناوری را مورد بررسی قرار دهیم (2537 ۲۰ ,2011 ,5۵0۱ ]61). با توجه به اينکه پساپدیدارشناسی از 
پدیدارشناسی نشأت گرفته است» زیر پارادایم پژوهش تفسیری قرار می گیرد و نوعی پدیدارشناسی محسوب 
می‌شود. به طور طبیعی» روشی کیفی و تفسیری است و به مطالعه تجارب انسان در رابطه با فناوری‌ها 
می‌پردازد (2014 ,عفلع۸0). در چنین رویکردی جنبه‌های کاهشی و افزایشی فناوری‌های آموزشی و 
تغییراتی که می‌توانند در تجارب کاربران ایجاد کنند» می‌تواند از جمله نکات موردتوجه باشد. آیدی از 
هاید گر به خاطر این که تنها به جنبه کاهشی و منفی فناوری می‌پردازد؛ انتقاد می کند و معتقد است که باید 
جنبه‌های افزایشی فناوری‌ها را هم در نظر داشت. و همه فناوری‌ها به نوعی ساختاری از کاهش و افزایش 
هستند. اشیا به شکل گیری درک انسان کمک می‌کنند و با این کار آنها در چگونگی عرضه واقعیت بر انسان 
حضور دارند. چنانکه آیدی بیان می‌کند این واسطه گری ادراکث» هميشه ساختاری از کاهش و افزایش 
است. یک جنبه از واقعیت برجسته می‌شود. درحالی که جنبه‌ای دیگر تضعیف می‌شود ( ,2006 ,۷۵۲06۵ 
3 ۲۰). ازاین‌رو؛ در عرصه تعلیم و تربیت و در رویکرد پساپدیدارشناسی می‌توان جنبه‌های مختلف 


فناوری‌های آموزشی را مورد بررسی قرار داد» از جمله می‌توان به این موارد اشاره کرد: بررسی میزان تخیر 
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تجارب دانش آموزان در استفاده از فناوری‌ها» بررسی نقش فناوری‌ها در دگرگونی رابطه‌ها» بررسی 
تحقق‌ های چند گانه فناوری‌های آموزشی و بررسی و شناخت معانی خود فناوری‌ها و نقش فناوری‌ها در 


شکل گیری رفتارهای جدید (فناورانه. 


بررسی تجارب فناورانه حاصل از فناوری‌های آموزشی 

پساپدیدارشناسی برای بررسی نسبت انسان و فناوری است و در واقع نوع رابطه‌ای که انسان با فناوری 
برقرار می کند را موردتوجه خود قرار می‌دهد. چنانکه بیان شد» فناوری نقش واسطه بین انسان و جهان را 
بازی می کند. در اين رابطه» هم انسان و هم جهان دچار تغییر می‌شوند و حتی فناوری هم در همین رابطه 
معنای خود را به دست می‌آورد. ازاین‌رو در مسائل تربیتی و در مورد فناوری‌های آموزشی می‌توان یک 
نوع فناوری آموزشی را در نظر گرفت و میزان تغییری که این فناوری در تجربه فراگیران و درک آنها از 
جهان ایجاد می کند را بررسی کرد. در این خصوص نسبت‌های چهار گانه‌ای که آیدی اشاره می کند؛ 
می‌تواند موردتوجه قرار گیرد. ضمن اينکه باید اضافه کرد» آیدی پساپدیدارشناسی را در دو سطح خرد و 
کلان مطرح می کند (2013 ,زَ16). همان‌طور که در سطح خرد از نسبت‌های چهارگانه بین انسان و جهان 
سخن می گوید» در سطح کلان بعد فرهنگی و اجتماعی را در نظر دارد؛ سطح خرد بیشتر ادراک جسمی 
است و سطح کلان زندگی اگزیستانسی. 

از نظر آیدی فناوری‌ها» زیست جهان ما را گسترش داده‌اند و هرگونه تغییر و گسترش در زندگی 
باعث تغییر در درک ما از خود و جهانمان خواهد شد. در سطح کلان» آیدی بر چند گانگی فرهنگی تا کید 
می کند. همان‌طور در سطح خرد یکك شکل می‌تواند در بسترهای مختلف معانی مختلف داشته باشد. در 
سطح فرهنگی نیز می‌توان نسبت میان انسان و فرهنگ را مبتنی بر بسترهای مختلف. متفاوت دید. به زعم 
آیدی. آنچه در فناوری‌های فراگیر مهم است توجه به مقدار و اندازه‌ای از تغییر است که این فناوری‌ها در 
زندگی و زیست جهان ایجاد می کنند و غفلت از این مسئله را آیدی نوعی حماقت" در جامعه علمی می‌نامد 
(113 ۳۰ ,2010 ,نن18). از دیدگاه آیدی ابزار در فرهنگ‌های مختلف می‌تواند معانی متفاوت داشته باشد 
و به ایجاد زیست جهان‌های مختلف کمک کند. تغییر در تجارب انسان باعث تغییر در درک ما از جهان و 
درنتیجه تغییر در فرهنگ را باعث خواهد شد. ازاین‌رو» توجه به نوع نسبتی که بین فراگیر با فناوری‌های 
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۱۳۹۹۹ 
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حوزه فناوری‌های آموزشی با استفاده از رویکرد پساپدیدارشناسی می‌توانند د گ رگونی‌های حاصل از کاربرد 
فناوری‌های آموزشی را در تجارب دانش آموزان و دنیای آنها را بهتر بشناسند و اثرات کاهشی و افزایشی 
فناوری‌های آموزشی را بهتر تشخیص دهند. به‌عبارت‌دیگی باید گفت با توجه به این که بر اساس 
پساپدیدارشناسی. جهان و انسان با میانجیگری فناوری یکدیگر را معنا می‌دهند» در مسائل تربیتی مطالعه 
میزان تغییر فراگیر و جهان او مدنظر می‌باشد. در بررسی فناوری‌های آموزشی این مسئله قابل بررسی است 
که تجربه جهان با فناوری‌های جدید آموزشی چگونه بر تفسیر و برداشت فراگیران از جهان و زندگی و 
ارتباط آنها با جهان و دیگران تأأثیر می‌گذارد و آن را دگرگون می کند. از دید گاه پساپدیدارشناسی انسان 
فناوری را تولید می کند ولی خودش در استفاده از آن توسط آن بازتولید می‌شود ( .۳ ,2015 ,1112۵19 
2 آنچه با توجه به رویکرد پساپدیدارشناسی بیشتر موردتوجه قرار می‌گیرد» توجه به میزان تغییراتی است 
که فناوری آموزشی در خود یادگیرنده باعث می‌شود. 

از دیدگاه وربیک در حوزه پساپدیدارشناسی تحلیل و بررسی هم می‌تواند هرمنوتیکی و هم 
اگزیستانسی باشد. او در مورد دید گاه هرمنوتیکی بیشتر به نقش شکل‌دهی فناوری‌ها در دسترسی انسان به 
جهان اشاره دارد؛ اينکه فناوری‌ها چگونه تجارب ما را شکل می‌دهند و به‌پیان‌دیگر رابطه ما را با جهان تغییر 
می‌دهند (2005 ,۷6۲066). در این مورد در عرصه تعلیم و تربیت می‌توان به نقش فناوری‌های مختلف اشاره 
کرد که چگونه تجربه‌ها را دگرگون می‌کنند. از جمله اين نمونه‌ها می‌توان به دیدن برخحی چیزها از طریق 
میکروسکوپ یا دیدن برخی مواد آموزشی از طریق فیلم‌های آموزشی يا یادگیری برخط اشاره نمود. 

از دید گاه آیدی (1978) ابزار در بیشتر موارد یک وجه يا یک بعد از پدیده را نمایان می کند ( ,106 
5 ۳.۰ ,1978). به عبارت دیگر؛ بعد خاصی را برجسته می کند. نکته موردنظر این است که این وسایل 
آموزشی چگونه تجربه فراگیر را به شکل خاصی درمی آورند و تفاوت این نوع تجربه با تجربه مستقیم چگونه 
خواهد بود. از دید گاه اگزیستانسیء توجه وربیک بیشتر به تأثیر فناوری‌ها در هستی انسانی و این مسئله است 
که چگونه فناوری‌ها؛ هستی انسان را وساطت می کنند. 

در حوزه تعلیم و تربیت می‌توان به مواردی اشاره کرد که در آنها فناوری‌های آموزشی بر نوع 
عملکرد فراگیر تأثیر می گذارند. به طورنمونه» در اینجا می‌توان بررسی نمود که یاد گیری از راه دور یا ارتباط 
اینترنتی فراگیر با مربی» چگونه به رابطه بین آنها شکل می‌دهد یا یک کلاس هوشمند چگونه رابطه معلم با 
شاگرد را به شکل خاصی درمی آورد و یا وجود دستگاه تبلت در دست یک کودکک یا نوجوان چگونه بر 
نوع سپری کردن اوقات و يا به‌طو رکلی نوع سبکک زندگی او و رابطه او با دیگران تأثیر می‌گذارد. 
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بررسی تحقق‌های چند گانه فناوری‌های آموزشی 

از آنجا که پساپدیدارشناسی نسبت میان انسان و جهان را با توجه به بسترها و زمینه‌های خاص هر 
زمینه‌ای مورد بررسی قرار می‌دهد» در اين نوع پژوهش لازم است همیشه بستر و زمینه و به‌عبارت‌دیگر محل 
استفاده از فناوری‌ها موردتوجه قرار گیرد. چه‌بسا فناوری خاصی در فرهنگ خاصی یک معنا و کاربرد داشته 
باشد و در فرهنگ دیگر معنا و کاربرد کاملاً متفاوتی داشته باشد که اين مسئله در مورد فناوری‌های آموزشی 
هم می‌تواند صدق کند. به جای بررسی ماهیت فناوری‌های مختلف آموزشی؛ چگونگی تحقق‌های آن در 
محیط‌های متفاوت آموزشی باید مدنظر باشد. در این خصوص هسه ربات‌هایی را مثال می آورد که به لحاظ 
عاطفی کمک کننده هستند و برای افراد دارای بیماری آلزایمر مورد استفاده قرار می گيرند. اين فناوری‌ها در 
فرهنگ‌های مختلف دارای معانی مختلف هستند. به طورنمونه» درحالی که در ژاپن نقش کاملاً عاطفی و 
حمایتی دارند» در دانمارک به عنوان اسباب‌بازی برای پایین آوردن خشم کودکان مورد استفاده قرار 
می گیرند (2013 ,18556). اين موضوع بیشتر باید موردتوجه سازند گان فناوری‌های آموزشی قرار گیرد؛ 
چه‌بسا ساختن فناوری برای هدف آموزشی خاصی. معنای خود را از دست بدهد و از این منظر معنای 
فناوری‌های آموزشی و بررسی میزان دسترسی به هدف يا هدف‌های موردنظر در بستر فرهنگی و نوع کاربرد 
آن مشخص می‌شود. به جای اينکه بخواهیم فناوری آموزشی را معنا کرده» ذات و ماهیت ثابت و مفهوم 
خاص آن را در نظر بگیریم پر اساس پساپدیدارشناسی, فناوری‌های آموزشی را با توجه به نوع استفاده و 
نوع نسبتی که دانش آموزان با آن برقرار می‌کنند باید شناخت. ازاین‌رو ممکن است یک فناوری خاص 
همیشه معنای ابتی نداشته باشد و به ویژه برای فناوری‌های آموزشی که برای محیط‌های آموزشی ساخته 
می‌شونده قابل توجه است: چه‌سا فناوری حاصی که برای هدف خاصی ساخته شده است در عمل و ذر 
کاربرد معنا و کاربرد متفاوتی داشته باشد. این مسئله در انديشه فینب رگگ» دیگر فیلسوف فناوری نیز به گونه‌ای 
دیگر مطرح است. او معتقد است روند طراحی و ساخت فناوری‌های جدید بر اساس علائتق طبقه مسلط و 
حاکم جامعه است و بیشتر بر اساس نیاز آنها؛ فناوری‌ها ساخته می‌شوند (2010 ,۳۵6006۲2). با اتخاذ رویکرد 
پساپدیدارشناسی این مشکل را می‌توان برطرف کرد. در منظر پساپد یدارشناسی. مفهوم و معنای هر فناوری 
در نوع استفاده و ارتباط کاربران با آن درک می‌شود. بنابراین» با پژوهش‌های پساپدیدارشناسانه در 
موقعیت‌های تجربی متفاوت می‌توان درک درستی از کاربرد و معنای فناوری‌های آموزشی در بسترهای 
متفاوت به دست آورد. در اين رویکرد روابط چندگانه فراگیران با فناوری آموزشی می‌تواند موردتوجه 


باشد. در واقع با توجه به مفهوم چند پایایی رابطه بين فراگیر با فناوری آموزشی در موقعیت‌های گوناگون 


۸ پژوهش‌نامه مبانی تعلیم و تربیت. دانشگاه فردوسی مشهد سال ۶ شماره ۰۲ پاییز و زمستان ۱۳۹۵ 


رابطه‌ای متفاوت خواهد بود. کار پساپدبدارشناسی از دید گاه آیدی بررسی چند پایایی و ابهام در رابطه بین انسان 
و فناوری و فهم ساختارهای مختلف این رابطه ابهام آمیز است (121 ۳۰ ,2016 ,10890011). ازاین‌رو» پژوهش 
پساپدیدارشناسی در مورد فناوری‌های آموزشی می‌تواند درک بررسی رابطه بین فراگیر با فناوری در موقعیت‌های 
گوناگون و در ساختارهای مختلف برای درک نقش این فناوری‌ها باشد. مفهوم و معنا و کارایی فناوری‌های آموزشی 


در این موقعیت‌ها روشن خواهد شد. 


بررسی رفتارهای فناورانه 

فناوری بر کیفیت تجربه ما تأثیر می‌گذارد؛ آیدی توضیح می‌دهد که فناوری هم دامنه تجارب ما را 
افزايش می‌دهد و هم آن را زایل می کند. این ساختار آشکارسازی و پنهان‌سازی فناوری چاره‌ناپذیر است و 
آنچه مهم است این است که استفاده درست تربیتی از فناوری را مدنظر قرار بدهیم. به طورنمونه» تخته‌سیاه 
وسیله‌ای برای نوشتن و کمک به آموزش است. اما برای استفاده از آن معلم باید ارتباط چشمی و گاهی ارتباط 
کلامی را قطع کند و پشت به دانش آموزان بایستد (2002 ,۱۷16166 ک 31201667). در واقع» هر فناوری تغییری 
در رفتار و عادت انسان ایجاد می‌کند که چه‌بسا انسان‌ها خود نیز متوجه آن نباشند. چنانکه بیان شد از دید گاه 
پساپدیدارشناسی هر فناوری تمایل و جهت خاصی را برای انسان ایجاد می کند و به اصطلاح به اعمال انسان 
جهت می‌دهد. ساخته‌های فناورانه بر کاربران تأثیر می گذارند تا نوع خاصی از رفتار را نشان دهند (,صهنصه۸۲ 
8 .۳ ,2014). درک و فهم این رفتارها تنها در زیست جهان و در رابطه ارگانیسم /محیط امکان پذیر می‌باشد و 
پساپدیدارشناسی در این زمینه می‌تواند به فهم رفتارهای فناورانه کمک کند. همان‌طور که وربیک از اخلاق 
اشیا یا از اخلاق فناوری سخن به میان می‌آورد» می‌توان از رفتارهای فناورانه سخن گفت و اين که فناوری‌ها چه 
مقدار در شکل‌دهی رفتارهای کود کان و نوجوانان نقش دارند. به طورنمونه» استفاده از تلفن همراه با اینترنت» 
ناخودآگاه رفتار و گفتار انسان را به شکل خاصی درمی آورد. به‌عبارت‌دیگر با مطالعات پساپدیدراشناسانه 
می‌توان درک درستی از نقش واسطه‌ای فناوری‌ها و در واقع میزان تأثیر و دخالت آنها در رفتارهای انسان را 
بررسی کرد به ویژه در مورد فناوری‌های آموزشی این تغییرات باید در نظر گرفته شود تا مشخص شود این نوع 
فناوری‌ها تا چه اندازه در د گر گونی رفتارها و عادات دانش آموزان نقش دارند و حتی عادات بدنی خاصی که 
ناشی از استفاده از فناوری‌هاست. با توجه به اينکه در رویکرد پساپدیدارشناسی انسان و جهان با وساطت 
فناوری‌ها در شکل گیری و معنای یافتن یکدیگر تأثیر میگذارند» نقش فناوری‌های آموزشی در ایجاد محبط 
فناورانه و شکل گیری عادات و رفتار مهم خواهد بود. و محیط فناورانه؛ انديشه و رفتاری فناورانه را باعث خواهد 


شد. بنابراین» فناوری‌های آموزشی در چگونگی تربیت فرا گیران نقش مثری خواهند داشت. 
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نتیجه 

پساپدیدارشناسی به عنوان رویکردی برآمده از دل پدیدارشناسی است که مشخص شد تفاوت‌هایی 
با پدیدارشناسی دارد. پساپدیدارشناسی نیز مانند پدیدارشناسی رابطه انسان با جهان را بررسی می کند. با این 
تفاوت که نقش ابزار و فناوری را در این رابطه مهم و اساسی می‌داند. در واقع از دید گاه پساپدیدارشناسی 
فناوری واسطه بین انسان و جهان محسوب می‌شود و ارتباط و تعامل انسان با جهان به واسطه فناوری صورت 
می گیرد. از دید گاه اندیشمندان پساپدیدارشناس ادراکی که از طریق فناوری از جهان حاصل می‌شود با 
واسطه است و ادراک با واسطه با ادرااک مستقیم و بی‌واسطه متفاوت است. بنابراین در بسیاری از ادراکاتی 
که ما از جهان داریم فناوری و ابزار دخیل بوده و این دخالت ادراک را دچار تغییر و دگرگونی می کند. 
همچنین پساپدیدارشناسی برخلاف پدیدارشناسی به دنبال ذات چیزها نیست و نظریه تغییر را که در اندیشه 
هوسرل مطرح بود به گونه‌ای دیگر مطرح می‌کند و بیشتر مطالعات موردی را موردتوجه قرار می‌دهد. 
ازاین‌رو؛ هميشه به جای اين که از فناوری به‌طور کلی سخن بگوید. از فناوری‌های مختلف و در بسترهای 
گوناگون سخن می گوید و با مفهوم تحقق‌های چند گانه فناوری معتقد است که فناوری‌های مختلف در 
بسترهای مختلف می‌توانند دارای معانی و کاربردهای گوناگون باشند. درنتیجه انديشه هاید گر را که فناوری 
دارای ذات است را نیز رد می کند. با نظر به اهمیت فناوری در پساپدیدارشناسی, در این رویکرد از حیث 
التفاتی فناوری سخن به میان می‌آید و اعتقاد بر این است که همان‌طور که آگاهی هميشه به چیزی دلالت 
دارد» ابزار و فناوری هم همیشه برای چیزی است و دلالت بر انجام کاری دارد. در حال حاضر 
پساپدیدارشناسی به عنوان رویکردی جدید در عرصه پژوهش در عرصه فناوری موردتوجه است. ازاین‌روه 
این رویکرد می‌تواند در مطالعات مربوط به فناوری‌های آموزشی نیز موردتوجه باشد. در عرصه تعلیم و 
تربیت می‌توان به بررسی تجارب دگ رگون شده و چگونگی و میزان دگرگونی فهم و تجارب دانش آموزان 
را در استفاده از فناوری‌ها مورد بررسی قرار داد. همچنین با نظر به مفهوم تحقق چند گانه فناوری» لازم است 
فناوری‌های آموزشی را در بسترها و محیط‌های فرهنگی متفاوت بررسی و مطالعه کرد و می‌توان گفت بر 
آساس دید گاه پساپدیدارشناشی ثم توان هدف از پیش تعیین شده و کاملاً مشخص برای, یک فناوزی 
آموزشی تعیین کرد بلکه هر فناوری آموزشی در محیط و بستر مورد استفاده معنایی خاص می‌تواند پیدا 
کند و نوع خاصی از تجربه و دانش را برای فراگیران به دست دهد. از دید گاه پساپدیدارشناسی فناوری‌ها 
خنثی نیستند و می‌توانند نوع عملکرد و رفتار ما را جهت دهند اگرچه این جهت‌دهی. جبری نیست اما 


تمایل و گرایشی در ما ایجاد می‌شود و در واقع ما رفتارهای فناورانه خواهیم داشت. در این دید گاه می‌توان 
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رفتارهای فناورانه مربوط به فناوری‌های آموزشی را بررسی و تحلیل کرد تا در مورد فناوری‌های آموزشی 
به ویژه مشخص شود استفاده از یک فناوری آموزشی چه میزان در رفتار و نوع عمل کاربران مر بوده و 


به‌طو رکلی چه نوع جهت‌دهی می‌تواند در زندگی روزمره ایجاد کند. 


1۵۲۵۲۵۵۵۵ 

امممتاهم60 ۵۶ موب امه گه نداد 20۷۵)هاو ۵ :صمتامهتافنل 6۵ 1۳۳29۵ 2015(۰) .۲ رلتقهعهض 
90-۰ 67 ,0600 > ۵0۵۵۵۲ .(عه۱مصطهع] 

0 6۵0۳ ۱ 6610۳1010865 ۵۱۱۱۱۵۱۵۵۵۲۵1۱ ۵۵ ۵۵۲۱۱۱۵۵۵۱ 2014(۰) .۲ رصهتصتاه بخ 
,01۷61610۷ عباحصصنا رعاوعطا و مامه۷) ای آمعنوها۵۱۵0۱۵۵ و0( ۸ ۲۱۵۱۱۵۱۱۵۵۵۵۰ 
۰( ۷۷۵0610 

۵۵۵۰ 62610 زامن 20 ممتاهم12101 2002(۰) .۲ رعتکاه]۱۷ عک ر. رتع1201ظ 
۵ 10 6۲۷ 5۱۵610۵/1 11۱6 .0080۵2118 هه عصناهه«م فه «عمامصطمع 1 لمعمتاهع۳۴00 
234-2 ,0610۷1 ۷۵۰ ۱۸۵۱ ۵۵۵۱ ۵۴ بچواممدمازا۳ 

0 .00169ع) هه )صمحصصتل ماه رزع۱0مصمحطمممطم)۵۹ظ 2010(۰) ۲۱۰ رتع]۲665ظ 16 
.339-۰ ,(33)2 ,5۲/05 

0۴ واممعه ازج 126 10 ۱۳۵۵60 ۵ 1660۳00108 ۵9۵1 166061۳18 2005(۰) ۱۷۲۰ ,۷1165 ۲6 
۳۰ :18 صه مها .م00 - ۱۵۲ ۵۴ 16612101082 

66۱۵08 ۱ تک 62۴۵6۳11۱6۵۰ 0۵ ۲۵۵۹۵ 3۵/۷۵۵۲ 201۱0(۰) ,۷۲ بحمالق ک بط ,۲۵۵۵۵6۲8 
۰ ۷۲۲ ۱۱۱۵۵6۳۱۱۲۲۰ 07۱۵ 

5 :10-00۱۷۵۵1۴ عط) وبا عمنصو0۵ 2011(۰) .ظ روتلع ۲2۲‏ ر.ت) مقصطتصجهم0) 
101-۰ ,(6)2-3 1 ,56268 ]0 ۳۵۵۱۵۵۵0۳05 ۵6۷۵۵0 مه برع 010محمصمام)2۵ 

٩016806۰ 0‏ ص1 ممتاممع۵ لهعناته معصتصنوم! :رعمامصمجطمصمطام)دمظ .(2008) ۲ ,۴۱۸996 
43-1۰ ,(1) 3 ,9۲/05 

همه فصوزه ماطماوتانه وج ومنعمامصطمع] مصتامن0ع]۱۷ :2 عقطا مامهتعاعه ,(2013) .0 ,۴۱۸956 
79-۰ ,(6)1 ,5۱/661/۷۶۵ .۵015 

همه 0ممممومممطماو۵( :ومزع مامصطمی [. و تممم۲۱۵۱06 :1۳06 مور ,(2013) ٩.‏ رم027هآهه۲۱۵ 
1-4۰ ,۲/۵۵1۱ ۵۵ ۸/۱/۱۵05 ۲6۲۹06011۷۵5۰ 

۵۵۰ )مصتطو نها [ع10مک .م1 .عادع رم وه و7616 1978(۰) .12 ,ع60] 

1-۰ و(1) 31 ,۱۵465 ۲۱۵۱۵۱ .)نموم آهمنعماممممصمصمطمو۵ج :صم)0۵۵ 186۲00 2008(۰) .1 رع0[ 

۰ ۲۱۱۷۵۲۹۲ 1۱۱8 1116 :1660۳005661۱66 ۵ ۴05۱۵/۱۵۵0۱۱۵۱۵08 2009(۰) .12 ,ع۳60[ 
۰ 5۱ 

,(۳05۰) ۵۲۵۵۵1 ۷ .ظ ی عمموتوطاجموم یک ص .2 10مصممممصعمطم‌اومم عصنمم1و۵ظ .(2015) .12 رع60] 
۰ 6611710108 ۳9۵۱۱۵۱۱-1 0۲ کرک ۱۱۷6۹۵6006۰ ۲051۵۱61۱0۱۱۵۱۵۵ 
تم ۷۱-۱۱۰ ۰و۵) چوماهع 1 ]۵ راومه ۱6 0 بچوما۱۵۱۱۵0ع اون 
00( 

1۵ ۲65۳۴0۱۱۹6 1 ,166۱۶۵085 0۴ زرآج0ک راو 5 ۲1:0۵ ۲۵ 2013(۰) ۲۰ بار۵؟۴ 
۳۵۲۹12۳(۰ ظ1) ,0۲۵95 ۳۱۵۲۴۵۵5 خصحتطه [ 016۱۱۱۱۵۹۲۰ 

۵۵ :۱۲۱69 آه)دمصص فص م) رعماماصن لمصمتاهآهع)1 م۳۲ 2016(۰) .1 ,]001قوصه [ 
۵ ۴۱۱۱۱۵30۵1 1۲ 165601 :16618 801082۰۳عمصعطم)ووظ )۲۱۵۲2 
112-۰ 20.2 ب«وه661:7101 1 

2 :عصلصدع۱ مه ب«ومامصطمع) رده م1 ,(2011) .1 ,2006 کی .9 ,تلف 
۳۲۵۵۵۵۵08۵6 ۹05۰(۱) ۳۲۵۲ ۱۷۲۰ ی دصعهتافودظ ۲۰ ما .ولو امه 1هعنوه0۱همجطمصممام)و2۵ 
-2530 00۰) 1 201 چوها۱۵ 161 0۳۱0 ۸۹۵26 ۳6۵۵ 070 01۵۲۵۱۱۵۵ ۲۷۵۲۱۵ ۲0۷۲60۱۵۰ 
۰() ۸۵ ط200ع0ظ ما عمتانم‌صم 0۶ اصمعصصمم‌مه7 0 معط 101 ممتاع۸۵900 .(2538 


سال ۶ شماره ۰۲ پاییز و زمستان ۱۳۹۵ بررسی پساپدیدارشناسی به عنوان رویکردی... ۸۱ 


.107-۰ ,۲ ,5۸15 01027۰مصمممطم]ومن 0۶ عقععو ۸ 2010(۰) 9۰ روتنک 

-173 ,(24)2 ,0629 > ۸۱ .عماجم عطا ۵۶ عمصمننهمه صعل0تاو م1 .(2009) یک رتمعبههه۵و1۵ 
.180 

یک 1 وما200۱۵0 موه 10 2002 ۵/۵ ۸ 2015(۰) .ظ ۰ ۷۵۲۵6۵ ک ۱۵96۵۵6۵۲۵6۲ 
5 ۱۱9۵۹۵0015۰ ۳051۱61۱01۱۵۵066 (۳05۰) 6۲۵۵۵1 ۷ ۲۰ 6 ۴۵5۵۵۵۵۲۵6۲۵۲ 
۴ راومه ۱۱6 که زوما6۱۱00۱۵۵وع وگ یرمع «ع61010۵1۵08 ۳۵۵۱۱۵۱۱-6 07 
۰ «0)عصلرم1 9-41(۰ .0۵) چوما661:710 1 

۲۵۱6-21 0۶ م۲۵ خ :عامدگتايه که رعمامممجطمصمطام وم ۵ ۲۵۳/۵۲08 2005(۰) .ظ رععصلاه5 
128-۰ ,(902 ,7661:71 10۰ ععصنط 1 اه 5 ۵0ه۵۲ ۲۷ 
۴0۹160۵00 ۱۰ ۱۱6۵1 6۱۳0060 00 ۱۵۵۵1 16610۳00108166۵1 2006(۰) ۲۰ ,5611826۲ 
۰ 0 ۱۱۵۱۷ 0۶ ۲۲۷۵۲۹10 ماما :حصح‌حالظ ۲۱۱۵06۰ ۱۵ ۵۵۵۵ 0116۵ ۸ 
۰ 21021 10مصط0ع) 0۶ فصمتامعتاوه*ص1 آهعنو10مصمصطمصمطام)فوظ. (2015) یک یه رتط/ه11۱۵ 1 
199-05 (30)62 500۳27۲ > ۸ 

,(۱0۰) قلطم ,۲ 12 .110770110 ۱6080۱02162 ۰1 :۲806 م10 .(2001) ۲۰ .۲ رکلعع۲ ۲۷ 
مصحت18 119-146(۰ .00) ۱ آمع 6۵ 11:6 :«و۱6۵1۱۵1۵ ۵۴ جامرمده۵ ۱:۱ ۸۱۱۱۵۲۱6۵۲ 
۰ ۷۵۲۹10۷ ]۲ 

۵ 086116 ,«ع1661:110۵108 01 ۲۵/۵۵۱۵1۱5 205066 ,40 6 ۷۷۵۲ 2005(۰) ۰ظ ۰ ,6۲968 ۷ 
۰ ۱۳۲۷۵۲۹16۷ مهو منط۱۷۱۷2عصصعظ عظ ۰1 7 ع51ع 

۰ 1 .7«تبامصا آمعنعم۱مصمجطمصمطامومص هر :ععصنط ۵۶ باتلح‌مصه م1 ,(2۵006) .ظ .ظ رکلعع6۲06 ۲۷ 
.(117-128 .00) ۲۷۱۵ 10 6۵۵۵۱۱۱۵۱ 0۳۱660 ۸ ۴۵۹۱۴۵۷۱۵۱۵۱۵۱۵۵ 0۰(۱) بععصاه5 
۰ ۷ ]5 

-391 ,24 ,561۵16۵ 0۴ ۳۵0۱۱۵۵۱۵۱5 360۳۷۰ طمناهن0عه مصنل‌صهمد (2011) ۰ظ ۲۰ م۵۲96 ۲۷ 
.395 


